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Lehrerbildung in der Waldorfpidagogik-Ein Beitrag

zur Erneuerung der Lehrerbildung

Toshio HIROSE und Hans Ulrich SCHMUTZ

Die Fakultit fiir Erforschung der gegenwirtigen Gesellschaft, Die Abteilung fur Erforschung des gegenwirtigen Kindes
Freie Hochschule fiir anthroposophische Pddagogik Mannheim

- Zusammenfassung

Eine Analyse des japanischen Schulsystems zeigt den drin-
genden Bedarf an Verinderung der Schulpraxis und der
Lehrerbildung. Hilfestellung dazu kann die Untersuchung
der Waldorf-Pidagogik sein. Weil die Lehrerbildung direkt
mit dem LeBen an der Schule zusammenhingt, werden in
einem ersten Teil die wichtigsten Elemente der
Waldorfpadagogik skizziert: die wissenschaftliche Methodik
der anthroposophischen Menschenerkenntnis, die
Entwicklungsgesetzmissigkeiten des Kindes und formale
.Elemente des Schulablaufs. Dann werden die Grundziige
einer antﬁroposophischen Lehrerbildung mit besonderer
Betonung des Ubens einer ,seelischen Beobachtung nach
naturwissenschaftlicher Methode“ formuliert. Die

Kurzdarstellung von drei anthroposophischen
Ausbildungsstitten in Deutschland (Kassel, Kiel und
Mannheim) dient der Erlduterung des Studienaufbaus (semi-
vnaristische Grundlagenarbeit, kiinstlerisches Uben und prax-
isbezogene Methodik-Didaktik) und der Durchfiihrung der

Praktika. Abschliessend werden Vorschldge zur Erneuerung

der anthroposophischen Lehrerbildung formuliert. Diese

Vorschlige konnen auch leitend sein fiir eine Umgestaltung

der Lehrerbildung in Japan.
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Summary

The analysis of the Japanese school system shows, that fun-

Lehrerbildung in der Waldorfpidagogik—Ein Beitrag zur
Erneuerung der Lehrerbildung

damental change in school practice and teacher training is
necessary. The study of ,Waldorfpidagogik can be. helpfull
for this change. Since teacher training is directly related to .
school live, the first part of the article provides an outline on
the most important elements of -, Waldorfpidagogik*: the sci-
entific method to gain anthroposophical insights in human
beings, the children’s developmental processes and formal
elements in the school routine. In a next chapter, we formu-
late the fundamental principals of anthroposophical teacher
training with special emphasis on practicing the observation
of soul activities relying on methods from the natural sci-
ences (,seelische Beobachtung nach nvamrvvvissenschaftlicher
Methode*). Moving from theory to implementation, three
anthroposophical teacher training colleges from Germany
(from Kassel, Kiel and Mannheim) are presented to explain
the training curriculum. (basic work in seminars, training in
the arts and practice-oriented lectures in methodology and
didactics) and the realization of the practical training. Finally,
we propose some reforms to the current anthroposophical
teacher training. These proposals can also apply for teacher

training in Japanese universities.
Einleitung und Fragestellung

Ungefihr seit 1975 intensivierte sich in Japan das Interesse
an der Waldorfpidagogik (Hirose 1988, S. ii). Nicht nur viele
Lehrer und Lehrerinnen, sondern auch zunehmend Eltern
und Studenten entwickelten dafiir grosses Interesse, weil die
japanische Erziehung viele Probleme und Fehlentwicklungen
aufweist.

Es gibt immer mehr Kinder, welche es ablehnen, die
Schule zu besuchen. Im Jahre 2003 gab es 110,000 Kinder,
welche durch Verweigerung keine Schule bestichten. In den
Schulen gibt es viele seelische und korperliche
Misshandlungen, die. Gewalttaten zwischen den Kindern ver-

mehren sich. Die Kinder- und Jugend-Kriminalitit, aber auch
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die Selbstmordrate nimmt immer mehr zu. Viele Zeitungen
und das Fernsehen nehmen.vdi.ese japanische Wirklichkeit
ernst und berichten dariiber. ,

Eine entscheidende Ursache fiir diese Besorgnis erregen-
den Tatsachen liegt in der Fehlentwicklung in der Erziehung
und in der Schule. Das japanische Erziehungs- und
Schulsystem geht nicht ein auf die Bediirfnisse der
kindlichen Natur, wird dem Entwicklungsgeschehen der
Kinder nicht gerecht. Viele Kinder konnen sich nicht ohne
die Hilfe der Schule entwickeln und da wirkt ein falscher
Unterricht zerstorerisch. In der heutigen Schule herrscht
iiberwiegend Zwang und Priifungsdruck. Das Lernen wird als
eine ungeliebte Notwendigkeit erlebt und Freude oder gar
Liebe zum Lernen kann unter diesen Umstinden fast nicht
entstehen.

‘Der Schulunterricht konzentriert sich von Anfang an auf
das Trainieren der Intelligenz. Mit ihrem Priifungssystem
zwingt die Schule die Kinder zu einem Ubermass an
Aneignung von leicht abpriifbaren Kenntnissen. Der
Notendruck und die Notenkonkurrenz bedriicken die Seele
der Kinder so stark, dass zunehmend seelische
Erkrankungen diagnostiziert werden miissen. Fiir die
Jugendlichen gibt es in der Folge eine Reaktion der
Ablenkung: sie verfallen dem Konsum von Sachen.und der
Zerstreuungsindustrie  wie - Zuschauerrolle bei
Sportveranstaltungen, Comics, Fernsehfilme, Videos,
Computerspiele und Geldspiele. Ein wirkliches Interesse an
bildender Literatur oder an ernsthaften kiinstlerischen
Ubungen ist immer seltener zu beobachten.

Die japanische Erziehung behindert oder verhindert gar
eine gesunde Entwicklung der Kinder und Jugendlichen, weil
sie nicht die Nahrung abgibt fiir eine harmonische Entfaltung
der Seelentitigkeiten des Wollens, Fiihlens und Denkens.
Gerade die Denkkraft kann sich bei den Jugendlichen nicht
richtig ausbilden, weil zu friih in der Kindheit die nur trock-
ene, intellektuelle Verstandestitigkeit abgefordert wurde.
Wegen dem Fehlen von tiefen Erlebnissen, vermittelbar
durch starke Bilder, kann die Moralitit im Kinde nicht entste-
hen. Das Gefiihlsleben wird nicht geniigend kultiviert. Als
Folge davon nehmen Selbstsucht und einseitiger, auf Ausser-
lichkeiten gerichteter Egoismus immer mehr zu.

Fiir diese fatalen Entwicklungen sind die Lehrer und
japanischen

Lehrerinnen und folgerichtig die

Lehrerausbildungsstitten verantwortlich und damit schuldig.
Zu viele Erzieher und Lehrer erforschen nicht geniigend das
Wesen des Kindes und haben zuwenig Interesse an der

Entwicklung des Kindes. Sie fragen nicht: ,,Was sind die echt-

- en Bediirfnisse des Kindes?” Sie unterrichten nach Vorschrift

den von staatlichen Behorden gegebenen Lehrplan. Sie ken-
nen nicht die kindesgemisse Methodik des Lehrens und
konnen so nicht gesundende Lebensbedingungen fiir die
Kinder schaffen.

Ein entscheidender Grund fiir diesen Zustand- liegt in der
Art der heutigen Lehrerbildung. Auch sie ist fast nur auf die
Aneignung von Kenntnissen ausgerichtet. Es fehlt die ver-
tiefende Arbeit an der Menschenbildung. Es mangelt das
Erlernen des liebevollen Beobachtens des Kindes und seiner
Entwicklungsschritte. Es fehlen die von der Universitit
angeregten Ubungen der Selbsterziehung. Gerade
kiinstlerische Ubungen wiren da eine grosse Hilfe. Es fehlt
auch weitgehend der Praxisbezug, die elementare
Wesensbegegnung mit dem Kind. So stellt sich die dringende
Aufgabe, die Lehrerbildung entscheidend umzugestalten.

Als Hilfestellung fiir diese Aufgabe wird im Folgenden die
Waldorf-Lehrerbildung untersucht, weil die Praxis der
Waldorfschulen ein Schliissel zur Umgestaltung des japanis-
chen Schulwesens sein kann. Der Pidagoge Wagenschein
lernte schon 1921 die Waldorf-Pidagogik kennen. Er schrieb
1983 in seiner Autobiographie: ,Ich kann nicht beurteilen, ob
die Waldorfschulen die besten aller moglichen Schulen sind.
Aber ich halte sie fiir die besten, die wir heute haben“ (Keller
und Novak 1979, S.-369). Diese Aussage Wagenscheins mag
auch in der heutigen Zeit noch Giiltigkeit besitzen. Die
Waldorfschulen versuchen einen neuen Weg zu gehen,
welcher auf die anthroposophische Menschenkunde, auf die
Entwicklungsvorginge in den Kindern aufgebaut ist.

In dieser Abhandlung wird die Ausgestaltung der anthro-
posophischen Lehrerbildung in Deutschland beispielhaft
anhand von drei Waldorflehrer-Seminaren dargestellt und
diskutiert. Als Uberleitung und Verstindnishilfe wird
vorgingig das Konzept der Waldorfpidagogik kurz skizziert.

Elemente der Waldorfpadagogik

Die erste Freie Waldorfschule in Stuttgart (Deutschland)

wurde 1919 von Rudolf Steiner gegriindet. In diesem
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Zusammenhang fand zur Vorbereitung der neuevn Schule der
erste anthroposophische Lehrerkurs statt (Steiner 1919a,
1919b, 1919¢), geleitet von Rudolf Steiner. Voraussetzung fiir
den Besuch dieses Kurses war die titige Auseinandersetzung
mit den Grundlagen der Alithroposophie (Schiller 2001, S.
45). Anthroposophie meint hier die wissenschaftliche
Methode, in der Untersuchung der Welt und des Menschen
gleichberechtigt sinnlich erfassbare wie geistige,
iibersinnliche Aspekte zu beriicksichtigen und miteinander in
Beziehung zu setzen. ‘

So basiert die anthroposophische Menschenkunde auf der
Erkenntnis des Menschen als leibliches, seelisches und

geistiges Wesen (Steiner 1904, v. a. S. 24 - 60). Der Mensch

ist in einer dreifachen Art mit der Welt verwoben. Zunichst:

erfihrt er die Welt durch seine Sinne. Ohne eigenes Dazutun
scheint sie zunichst seiner Auffassung gegeben. Die zweite
Art des Verwobenseins mit der Welt hat eine ganz andere
Qualitit. Mit dem Erleben der Eindriicke, welche die
Gegenstinde auf den Menschen machen, macht er die Welt
zu seiner eigenen Angelegenheit; die Welt hat fiir den
Menschen eine Bedeutung bekommen. Dies driickt sich aus
in der Art, wie der Mensch an der Welt Gefallen oder
Missfallen findet, wie er das eine als niitzlich, das andere als
schidlich beurteilt. Mit dieser zweiten Art ist der seelische
Aspekt angesprochen. Die dritte Art der Verbindung mit der
Welt geschieht durch das Bilden von Erkenntnissen, welche
sich der Mensch iiber die Gegensténde der Welt erwirbt.
Damit ist der geistige Wesensanteil des Menschen in den
Blick gefasst, die Erkenntnis, dass in seinen Begriffen das-
jenige lebt, was den Wesen und Dingen der Welt zugrunde
liegt. In der Welt wirkt das schaffende Geistige, im Menschen
wird es als Erkenntnis getitigt. -

Fiir die P4adagogik insbesondere ist die Untersuchung der
Entwicklungs—Gesetzm’cissigkeit des Kindes von der Geburt
bis in das Erwachsenenleben wichtig (Steiner 1907, S. 7 - 42).
In den ersten sieben Jahren nach der physischen Geburt
» (Freiwerden des physischen Leibes von der Verbindﬁng' mit
dem miitterlichen Leib) ist der Triger der Lebensprozesse
(in der anthroposophischen Terminoldgie »Lebensleib“ oder
JAtherleib“ genannt) ganz mit dem Aufbau des: physischen
Leibes beschiiftigt. Nach dem Zahnwechsel, mit etwa sieben
Jahren, werden die Krifte des Lebensleibes von dieser

Aufgabe zunehmend frei und kionnen jetzt erst in den Dienst

der von aussen durch den Lehrer angeregten systemaﬁschen .
Vorstellungsbildung, dem Erwerb von Wissen, gestellt wer-
den. Denn jetzt besteht mit dér neuen Inanspruchnahme des.
Lebensleibes nicht mehr die Gefahr, diesem Krifte, die er fiir
den Leibesaufbau bénbtigt, zu entziehen mit allen
schédlichen Folgen.

Im Zusammenhang mit der Geschlechtsreife, etwa mit 14

Jahren, tritt ein weiterer Umschwung ein. War vorher der

Triger des Gefiihlslebens (in der anthroposophischen
Terminologie ,Empfindungsleib“ oder ,Astralleib“ genannt):
noch verbunden mit den Menschen der Umgebung, so 16st er
sich nun von diesen, wird freier und das Gefiihlsleben des
jungen Menschen individualisiert sich, die Personlichkeit
gestaltet sich aus. ’Dies ist der Moment, wo das
Gedankenleben eine neue Qualitit erhilt: die eigene
Urteilskraft kann nun eriibt werden.

Nach einem weiteren Siebenjahresschritt hat der
Jugendliche, mit 21 Jahren, diesen Abléseprozess
abgeschlossen und kann nun, zu einer eigenstidndigen
Personlichkeit herangereift, in selbstbestimmter Weise seine
Weiterentwicklung an die Hand nehmen (Freiwerdens des
Ich vom nur Personlichen).

Aufgrund der Einsicht in die Entwicklungs-
Gesetzmissigkeiten -des Menschen und seines dreifachen
Verbundenseins mit der Welt als Leibeswesen, als
Seelenwesen und als Geistwesen entstand die besondere
Struktur des Waldorflehrplans (Leber 1985). Ziel ist es, dem
Kind eine Stiitze zu geben fiir .den eigenen

Entwicklungsprozess. Insbesondere sollen die
Seelentitigkeiten des Wollens, Fiihlens und Denkens zu
einer harmonischen Ausbildung gelangen.

Die Waldorfschule (oder auch Rudolf Steiner Schule
genannt) ist eine freie, offentlich zugingliche Schule,
unabhingig von jeder Weltanschauung oder Religion, gefiihrt
in privater Triagerschaft und geleitet vom Kollegium der
Schule. Die pidagogische Verantwortung tragen die an der
Schule titigen Lehrer. Damit sind sie auch mitverantwortlich
fiir die Lehrerbildung.

Nach einem normalerweise zweijﬁhrigen Vorlauf im
Waldorfkindergarten besuchen die Schiiler in gleich bleiben-
dem Klassenverband die Schule wihrend 12 Schuljahren
(Lindenberg 1975, Heydebrand 1927). In den ersten 8

Schuljahren wird die Klasse vom Klassenlehrer gefiihrt, -
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welcher moglichst viele Ficher selbst unterrichtet und 8
Jahre mit der Klasse zusammenbleibt. Dies schafft die
Moglichkeit des férderlichen Mitvollziehens der Entwicklung
der Kinder. Aus dem intensiven Zusammenleben kann die
Verwandlung des Seelenlebens von jedem einzelnen der ca.
30 Schiiler optimal beobachtet werden und daraus kénnen
die notwendigen pidagogischen Massnahmen abgeleitet wer-
den. Nach der achtjdhrigen Unterstufenzeit folgen die vier
Jahre der Oberstufenzeit. Die Klasse bleibt immer noch
zusammen, der Unterricht wird nun von einer Vielzahl von
Fachlehrern durchgefiihrt. Der Schulabschluss wird an den
verschiedenen Waldorfschulen variabel gestaltet. Entweder
werden die im entsprechenden Land praktizierten
Schulabschliisse (Abitur und/oder Reifepriifung) in der
Waldorfschule intern abgenommen, oft erst nach einem
dreizehnten Jahr. Oder aber es findet ein 6ffentlich nicht
anerkannter, interner Abschluss statt und staatlich notwendi-
ge Priifungen werden nach der Waldorfschulzeit abgelegt.
Dies ist vor allem die Praxis in der Schweiz.

Priifungen, verbunden mit Sitzen bleiben in der
Klassenstufe .oder Relegation gibt es nicht. Auch werden
Das
Waldorfzeugnis besteht in der Wortbeschreibung der erre-

keine Notenzeugnisse gegeben. jahrliche
ichten Fihigkeiten und der Formulierung des Arbeitszieles
fiir die ndchste Zeit. Gemeint sind hier neben den rein
schulischen Fihigkeiten auch die kiinstlerischen und
sozialen Qualitdten.

Der Wochenplan hat an dexf Waldorfschule eine besondere
Gestalt. Die ersten zwei Stunden des Tages sind iiber nor-
malerweise 34 Wochen hinweg einem Fach gewidmet (soge-
nannter Epochen- oder Hauptunterricht). Wenn wihrend
einiger Wochen lang ein Fach (Geschichte, Mathematik,
Landessprache, Naturkunde....) tiglich behandelt werden
kann, entsteht eine ausgezeichnete Moglichkeit der
Vertiefung und der Verflechtung der gemeinsamen Arbeit in
der Schule mit den téglichen, individuellen Hausarbeiten.

Im weiteren Tagesablauf folgen Fachstunden, wo vor allem
das Uben iiber das ganze Jahr hinweg sinnvoll ist. Es sind
dies die Kurse wie Fremdsprachen, Malen, Plastizieren,
Musik, Handarbeit und die Bewegungsficher Eurythmie und
Sport.

Die Zusammenarbeit der Lehrer untereinander wird

moglich gemacht durch die wéchentliche, halbtigige

Lehrerkonferenz und durch die moglichst vielen gegenseiti-
gen Hospitationen.

Die Wechselwirkung zwischen Schule und Elternhaus
wird gestaltet in Form von hdufigen Klassenelternabenden,
allgemeinen Schulelternabenden und durch periodische
Gespriche des Lehrers mit den einzelnen Familien. In der
Oberstufenzeit gewinnen die Gespriche des Lehrers mit dem

einzelnen Schiiler immer mehr an Bedeutung.

Grundzuge einer anthroposophischen Lehrerbildung

Formale Aspekte

Auf diesem kurz skizzierten Hintergrund der Schulpraxis
baut sich die anthroposophische Lehrerbildung auf. Die
Waldorflehrer-Seminare sind Beispiele einer Non Goverment
Organisation (NGO), sind also arbeitsbezogen titig und wer-
den durch die Waldorfschulen, durch Spenden und durch
Studiengebiihren finanziert. Die Unabhingigkeit vom Staat
macht es moglich, in Lehre und Forschung sich ganz auf das
sich entwickelnde Kind zu konzentrieren und nicht die oft
unpddagogischen Bediirfnisse der politischen
Verantwortungstriger in Gesellschaft und Wirtschaft
abzudecken.

Die von den Waldorfschulen eingerichteten und finanziell
mit unterhaltenen Waldorf-Lehrerseminare verstehen sich
hauptsichlich als Institution zum Erreichen einer
Zweitqualifikation. Das heifdt, dass die Seminaristen mit Ziel
Klassenlehrer, wenn moglich schon in einem pidagogischen
Beruf ausgebildet sind.

Fiir die angehenden Fachlehrer gilt, dass beim Eintritt in
das Waldorflehrer-Seminar die dazu notwendige
Fachqualifikation durch Studium oder Praxis schon vorhan-
den sein soll. Die Zulassung zum Studium wird im Einzelfall
angeschaut, wobei die Lebenserfahrung mehr Gewicht hat
als die vorzuweisenden offiziellen Abschliisse.

Zwei Typen von Ausbildungsgingen miissen unter-
schieden werden: die Vollzeitseminare und die
Berufsbegleitenden Seminare. Einen geschichtlichen
Uberblick iiber die Entstehung der Lehrerseminare gibt
Schiller (Schiller 2001, S. 45-88) In der Charakterisierung der
Lehrerbildung werden zwei ausgewihlte Vollzeitseminare
und ein Seminar mit Schwerpunkt Berufsbegleitender
Ausbildung Durch

vorgestellt. regelmissige
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Gastdozententitigkeit sind dem Autor die drei Einrichtungen
gut bekannt. Es handelt sich um die Freie Hochschule fiir
anthroposophische Piddagogik Mannheim (DE), das
Waldorflehrerseminar Kiel (DE) und das Seminar fiir
Waldorfpidagogik - Hochschule in freier Trigerschaft, Kassel
(DE).
In allen drei Ausbildungsstitten sind die nachfolgend for-
mulierten Grundelemente die gemeinsame Basis:
1) Das Unterrichtsangebot ist gegriindet auf drei gleich-
berechtigten Siulen: Kiinstlerisches Uben, Uben des
Denkens und Fihigkeitsbildung fiir die pddagogische
Praxis. So sollen die Studienkurse zu einem Drittel je
bestehen aus:-Ubungskursen in Malen, Zeichnen,
Plastizieren ,Eurythmie, Musik und Sprachgestaltung;-
Seminarisﬁschen Kursen in anthroposophischer
Grundlagenarbeit, in allgemeiner Menschenkunde und
piadagogischer Anthropologie;-Kursen in Methodik-
Didaktik und allgemein bildenden, sachorientierten Kursen
wie Geschichte, Kulturkunde, Naturkunde, Geometrie.
2) Im Studium wird besonderer Wert gelegt auf ein ausge-
wogenes Verhiltnis zwischen Seminarbesuch und Praxis
an den Schulen. Mindestens ein Drittel der Studienzeit
sollte aus praktischer Titigkeit an Schulen bestehen.
3) Bei den Fachstudien kommt dazu ein stetiges Uben im
Fachbereich. '
4) Zum Studiengang gehoren auch Ubungen in der
Selbstverwaltung. Die Studentengemeinschaft hat bes-
timmte Aufgaben (beispielsweise Mensa, Stipendien,
Putzdienst oder Bibliothek) in die eigene Verantwortung
iibernommen. Dies isf eine weitere Moglichkeit, Theorie
und Praxis miteinander zu verbinden.
5) Auch das Arbeiten in Konferenzen will geiibt sein. So
gibt es in periodischen Studentenkonferenzen oder in
gemeinsamen Besprechungen von Studenten mit Dozenten
die Gelegenheit, Smdienfragen oder Probleme des sozialen
Zusammenlebens zu beraten und nach Méglichkeit

Handlungsschritte zu beschliessen.

Die Beobachtung der Seelentatigkeiten Denken,
Fihlen und Wollen

Wenn in der Beschreibung der Lehrertitigkeit das

Beobachten des seelischen Entwicklungsganges des einzel-

nen Schiilers hervorgehoben wurde, so ist damit impliziert,
dass der Lehrer die Fihigkeit besitzen soll, Seelisches exakt
zu beobachten (siehe auch Schiller 2001, S. 71). In den
Grundwerken Steiners ist ein Ubungsgang dargestellt, wie
man die Fihigkeit erlangt, seelische Beobachtungsresultate
nach naturwissenschaftlicher Methode zu gewinnen und
damit sachgerecht umzugehen (Steiner 1886; Steiner 1894;
Witzenmann 1980, S. 40-44). Dieser Ubungsweg hat in den
Waldorflehrer-Seminaren noch nicht richtig Fuss gefasst, ist
aber unsrer Auffassung nach von fundamentaler Bedeutung.
Ein Beispiel soll erliutern, was hier gemeint ist. Ein
Mensch wacht rﬁitten in der Nacht auf. Das erste, was er
erlebt, ist ein Gefiihl der Unsicherheit, der Angst. Im
Weiteren bemerkt er, dass eine Frage in ihm aufgetaucht ist:
Was war das? Es ist ihm mittlerweile klar geworden, dass ein
besonderes Geriusch ihn geweckt hat. Er versucht nun, sich
iiber die Art des Geriusches klar zu werden. Es gelingt ihm
nicht geniigend, denn die Erinnerung an das Sinneserlebnis
ist zu blass. Unterdessen vollig aufgewacht, bemerkt er, dass
er angespannt lauscht. Wiederholt sich vielleicht das
Gerdusch? Oder schliesst sich ein anderes an? Im Weiteren
kann bemerkt werden, dass auf die zuerst gestellte Frage
nach dem Was, intensiv nach einer Antwort gesucht wird. Es
entstehen mogliche Angebote. Ist es ein Einbrecher, der sich
am Fenster draussen zu schaffen macht? Ein Tier, das sich

auf dem Dach des Hauses bewegt? Diese hypothetischen

. Fragebeantwortungen erzeugen ein neues Gefiihl: der innere

Zustand der Veridngstigung wird immer grésser. Plstzlich

‘steigert sich die Aufmerksamkeit nach draussen wieder. Das

Geriusch erscheint wieder. Es wird nun beschreibbar als
eine Mischung von Schlaggerdusch mit anschliessendem
Kratzen, das Ganze in mehrfacher Wiederholung. H6rt‘man
das Geriusch eines speziellen Werkzeuges des Einbrechers?
Auch dieses Angebot wird nun gepriift und verworfen, weil
das dazu péssende Werkzeug nicht vorgestellt werden kann..
Der Ort _der Gerduschentstehung passt zu wenig zur
Hypothese des Einbrechers. Denn das Geridusch wird in
einem hoheren Bereich iiber dem Fenster lokalisiert. Ist es
doch ein Tier auf dem Déch? Auch diese Hypothese wird
wiederum verworfen, weil die Art der Wiederholung des
Geriusches nicht zu einer TierbeweQung passt.

Auf diese Weise geht das intensive Suchen nach Erkldrung

des Geriduschs weiter. Der Grad der Unzufriedenheit wichst.
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Plotzlich taucht eine Erinnerung auf: vor Tagen wurde
bemerkt, dass iiber dem Schlafzimmerfenster aussen an der
Wand mehrere gebogene Kratzspuren zu sehen waren. An
diese Erinnerung anschliessend, taucht ein neues Angebot
auf: Ist es der Wind, der Aste des dem Hause nahe stehenden
Baumes an die Wand schligt? Kaum vermutet, ist der bislang
angestrengt nachdenkende Mensch schon aufgestanden und
offnet das Fenster. Und tatsdchlich, es windet. Bei einem
erneuten starken Windstoss kann gesehen und gehort wer-
den, dass Aste des Baumes so an die Hauswand bewegt wer-
den, dass sie zuerst anschlagen und dann die Wand entlang
kratzen. In der Seele stellen sich nun neue Gefiihle ein: die
Angst ist gewichen, Befriedigung und Erleichterung iiber das
zuvor Unerklirliche haben sich eingestellt.

Das Folgendes: ~Auf

Sinneswahrnehmung folgt eine Gefiihlsempfindung. Der

Beispiel zeigt eine
Sinneseindruck allein erscheint ohne jeden Zusammenhang,
er ist eine Summe von unverstindlichen Einzelheiten.
Anschliessend wird die Seele in anderer Form regsam. Eine
erste grossere Aktivitit des Denkens setzt ein mit dem Bilden
von Hypothesen. Die Fortsetzung des Denkvorganges ist,
dass aus der Ideenwelt einzelne Begriffe herangezogen und
als Erklidrung an die Wahrnehmung herangetragen werden.
Dies tut man solange, bis das immer wieder neu gefasste
Begriffsangebot zu der Wahrnehmung deckend passt. Jetzt
kann ein richtiges Urteil gefillt werden. Damit sind zwei ver-
schiedene Dinge geschehen. Zum einen wurde ein uni-
verseller Begriff an der speziellen Wahrnehmung individual-
isiert: eine Vorstellung wurde gebildet. Zum andern wurde
die Einzelwahrnehmung generalisiert, in einen grosseren
Zusammenhang gestellt. Nach erfolgter Erkenntnis ist
wiederum ein neuer Gefiihlseindruck entstanden: die
Befriedigung, eine Losung auf die vorher beunruhigende
Fragestellung gefunden zu haben.

Wenn der Lehrer verantwortungsvoll in das Seelenleben
des Kindes hineinwirken will, so verlangt eine moderne
Pidagogik ein wissenschaftlich fundiertes Vorgehen. Dies
wird erst moglich, wenn nach wissenschaftlichen Kriterien
die Seelentitigkeiten Denken, Fiihlen und Wollen beobachtet
werden kdnnen. Anthroposophie macht die neuartige
Fihigkeitsbildung der seelischen Beobachtung moglich.
Darum sind alle Unterrichtsangebote an einem

Waldorflehrerseminar auf diese Fihigkeitsbildung

auszurichten. Die erste Stufe der Beobachtung des Seelisch-
Geistigen ist naturgemiss die Beobachtung des eigenen
Denkens. Durch die iibenden kiinstlerischen Kurse kann
durch Selbstbeobachtung das Gefiihlsleben kultiviert werden.
So wird eine Ausbildung zum Beruf des Waldorflehrers zu
einer Bildung des eigenen Selbstes, zur Selbsterziehung,
sodass nach der Ausbildung ein permanenter weiterer

Bildungsweg zu einer Selbstverstindlichkeit werden kann.

Beispiel 1: Freie Hochschule fiir anthroposophische
Padagogik, Mannheim

Das 1976 unter Leitung von Prof. E. Schuberth begriindete
Lehrerseminar bietet fiir 100-150 Studenten schwerpunk-
tmissig eine zweijidhrige Vollzeitausbildung an. Abschliisse
sind moglich in den Bereichen Klassenlehrer, Fachlehrer fiir
Fremdsprachen, Handarbeit, Gartenbau, Werken, Musik,
Kunstunterricht und fiir die Oberstufenfiacher. In einem 5-
jahrigen Ausbildungsgang kann Heilpiddagogik studiert wer-
den. Ebenso ist eine grundstindige 4-jihrige Ausbildung
zum Klassenlehrer moglich. Grundstindig meint eine
Ausbildung ohne vorheriges Universititsstudium.

Der Wochenablauf ist wie folgt gegliedert. Die
Vormittagskurse werden in der Form von Epochen strukturi-
ert, d.h. eine Thematik wird iiber die Zeitdauer von einigen
Wochen tiglich von Montag bis Freitag behandelt. In einer
ersten Einheit von 90 Minuten téglich findet in seminaristis-
cher Form die anthroposophische Grundlagenarbeit statt,
welche im zweiten Studienjahr vor allem das Studium der
Allgemeinen Menschenkunde (Steiner 1919) beinhaltet. Eine
weitere Einheit findet als kiinstlerischer Ubungskurs statt,
wobei in den verschiedenen Kiinsten eine Wahlfreiheit beste-
ht. Die dritte Einheit behandelt die Methodik-Didaktik in ver-
schiedenster Form. Die Nachmittage sind dem Studium des
Faches gewidmet, ein Fach wird zwischen einmal und
dreimal wéchentlich angeboten. In der Regel belegt ein
Student zwei Ficher. In jedem Studienjahr finden 4 - 5
wochige Praktika an Waldorfschulen statt. Die Praktika 'wer-
den am Seminar vorbereitet und nachbesprochen. Dies bed-
ingt einen moglichst guten Kontakt zwischen den Dozenten
der Hochschule und den Lehrern an den Waldorfschulen.
Mannheim ist dabei, diese Zusammenarbeit zu verstirken
und in eine geeignete Form zu giessen.

Da immer mehr Absolventen der zweijdhrigen Studienzeit
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sich 'mangelhaft ausgeriistet fiihlen, wurde als
Wahlmoglichkeit ein drittes Studienjahr eingerichtet. In
dieser besonderen Form des Assistenzlehrerjahres sind die
Studenten unter Betreuung und Anleitung an einer Schule
titig, d.h. sie fiilhren beispielsweise keine Klasse, geben aber
stundenweise Unterricht. Die Dozenten der Hochschule
beschrénken sich meistens auf einen guten Kontakt mit den
entsprechenden Lehrern an der Schule, welcher die
Betreuung des Studenten .iibernommen- hat. Ein
Befihigungszeugnis zum Lehrerberuf wird in diesem Falle
nach drei Jahren erteilt.

Nach Moglichkeit unterrichten die Dozenten in den
Praktikumszeiten, wo keine Studentenkurse stattfinden, auch
an Waldorfschulen als Gastepochenlehrer. Dies ist sehr
wichtig, um den Kontakt zur Schulpraxis und zu den Kindern
und Jugendlichen nicht zu verlieren.

Eine Besonderheit in der Mannheimer Ausbildung ist die
Einrichtung der Sozialarbeit. Wihrend der ganzen
Studienzeit soll der Student einmal pro-Woche einen
Nachmittag mit einem Kind verbringen. Dies kann
geschehen in der Form von Hausaufgabenhilfe,

Deutschunterricht fiir Ausldnderkinder oder einfach einer
-sinnvollen Freizeitgestaltung. Die Kinder starﬁmen entweder
von der benachbarten Waldorfschule, von einer Einrichtung
fiir Lernbehinderte oder von der Elternschaft des mit der
Hochschule zusammenarbeitenden Waldorﬂdndefgartens,
welcher in einem Quartier mit sehr hohem Auslidnderanteil
titig ist. Das wochentliche Zusammensein mit immer dem
gleichen Kind bietet die wichtige Mdoglichkeit des
kindlichen Wesenheit.

Studienteilnehmer, welche als Mutter oder Vater zuhause

Kennenlernens der

eigene Kinder erziehen, sind von dieser Sozialarbeit befreit.
Mit dieser Gruppe findet wﬁchentlich eine besondere
Besprechung statt, wo familié‘,re Erziehungsfragen erortert

werden.

Beispiel 2: Waldorflehrer-Seminar Kiel

Das Kieler Seminar, 1982 von O. und F. Oltmahn
gegriindet, ‘hat die Besonderheit der speziellen
Praktikumsgestaltung. Das erste, propideutische Studienjahr
wird vollstindig am Seminar absolviert. Im zweiten Jahr ist
der Auszubildende vorwiegend an einer Schule titig, um die

Praxis zu erlernen. Das Seminar ist auf dem Geldnde der

Kieler Waldorfschule -untergebfacht und viele an der Schule
titige Lehrer unterrichten nachmittags am Seminar
Fachdidaktik. Durch diese Struktur ist im Vergleich zur
Mannheimer Hochschule die Arbeitsbeziehung zwischen den
umliegenden Schulen und dem Seminar viel intensiver.
Spezielle Konferenzen und Mentorenzusammenkiinfte
dienen dem Erfahrungsaustausch und der stindigen -
Weiterbildung.

Das Kieler Seminar unterhilt einen Forscherkreis, wo
Dozenten mit Waldorflehrern und Forschern zusammenar-
beiten. Forschungsprojekte werden erortert, ausgetauscht
und evaluiert. Gerade fiir Oberstufenlehrer ist es wichtig,
dass sie neben dem Schulunterricht langzeitlich auch eine
Forschungsarbeit in jeweils ihrem Fachgebiet betreiben.
Dem Klassenlehrer bieten sich pidagogische Themen an.
Fiir das Gedeihen einer vielfiltigen, wenn auch bescheidenen
Forschung kann das Lehrerseminar Impulsator, Vermittler
und Korrektor sein. ,

Der Studienablauf im ersten Jahr ist wie folgt gegliedert:
Die Studenten beginnen den Tag mit einem zweistﬁndigen
Ubungskurs in Kunst, welcher am Nachmittag erweitert fort-
gefiihrt wird. Die kiinstlerischen Ficher Malen, Plastizieren,
Zeichnen, Eurythmie, Sprachgestaltung und Musik wechseln
sich in zwei- bis vierwdchigen Epochen ab. Hauptziel ist die
Ausgestaltung des eigenen seelischen Inneren, der
Harmonisierung, Intensivierung und Differenzierung der
Seelenkrifte. Der anschliessende Seminarblock dient der
Erarbeitung einer piddagogischen Anthropologie, verbunden
mit Ubungen zur Steigerung des Beobachtungsvermogens
und Denkens sowie Ubung devr'phéinomenologischen
Naturbetrachtung. Die methodisch-didaktischen Ubungen
teilen sich auf in Kleingruppenarbeiten zu den verschieden-
sten Fachmethodiken. In diesen Fachkursen werden die
Fachlehrplidne horizontal wie auch vertikal iibend durchge-
gangen, angeleitet fast durchwegs von titigen Waldorflehrern
von umliegenden Schulen. Das erste Ausbildungsjahr findet
mit Ausnahme eines zweiwiéchigen Projektkurses in Italien
(Bildhauen und Kunstbetrachtung) ganz in der Form der
obgenannten Kurse statt. Am Ende des ersten Jahres erhilt
der Student ein Diplom und bekommt somit die
Berechtigung, das zweite Ausbildungsjahr in der Form der
Praxistitigkeit an einer Waldorfschule anzugehen.

Geléitet von einem Mentor der Schule, lernt der Student
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den Unterricht kennen, iibernimmt dann zunehmend Teile
bis hin zur selbstindigen Fiihrung des Unterrichtes. Diese
Schulpraxis wird dreimal im Jahr unterbrochen: zweimal in
zwei Wochen treffen sich die Studenten am Seminar zu
Intensivkursen, wo im Gesprich mit den Seminardozenten

die Praxiserfahrungen ausgewertet werden. Wihrend zweier

zusitzlicher Wochen trifft sich die Studentengruppe zu einer

Natur- und Kulturexkursion in Norwegen, wo die Ubungen
des ersten Jahres aufgegriffen werden.

Aus der gerafften Darstellung geht hervor, dass das
Verhiiltnis zwischen Seminar und Schule sehr intensiv
gepflegt wird. Die Verbindung zwischen Theorie und Praxis
ist hier nicht nur Programm, sondern findet, gegeben durch
die besondere Form des Seminaraufbaus, stindig statt. Die
Nihe des Seminars zu Schulen hat eine positive Wirkung.
Durch den Bekanntheitsgrad des Seminars an den umliegen-
den Schulen kommt es immer hiufiger vor, dass titige
Lehrer sich fiir die Zeit einer 2-4wochigen Fachepoche,
welche das Seminar fiir die Studenten anbietet, zu
beurlauben und als Gast das Seminar (wieder) zu besuchen.
Die stindige Weiterbildung der Lehrer ist eine weiter
auszubauende Aufgabe des Kielers Seminars. Ein Nachteil
der besonderen Form des zweiten Studienjahrs ist die
Tatsache, dass die wichtigen Ubungskurse in Kunst nur ein
Jahr lang besucht werden. Fiir die biographische
Entwicklung wire ein iiber zwei Jahre dauernder Ubung-

sprozess besser.

Beispiel 3: Seminar fir Waldorfpadagogik—Hochschule
in freier Tragerschaft Kassel

Urspriinglich war das 1976 gegriindete und von M. v.
Mackensen massgeblich geleitete Kasseler Seminar auf die
Ausbildung von Oberstufenlehrern spezialisiert. Das heute
noch gefiihrte 1 1/2 jihrige Vollzeitseminar bildet neben dem
Oberstufenlehrer neu auch Klassenlehrer aus. Im
Zusammenhang mit dem Zusammenbruch des
Sowjetimperiums wurde auch die DDR (Ostdeutschland)
aufgelost und die sogenannten neuen Bundeslidnder in das
ehemalige Westdeutschland eingegliedert. In den neuen
Bundesldndern entstanden nun nach der Wende 1989 sehr
schnell Waldorfschulen mit Lehrern ohne eine Waldorf-
Lehrerausbildung. Um eine Umschulung doch zu gewihrleis-

ten, wurde in Kassel die Blockausbildung eingerichtet. Die

Teilnehmer, vor allem titige Lehrer aus Waldorfschulen,
besuchen mehrfach jedes Jahr Ausbildungsblocke zu 2-4
Wochen. In der Zwischenzeit erteilen sie Unterricht. Nach
Absolvierung der insgesamt 36 Unterrichtswochen, was je
nach der Beurlaubungsmoglichkeit von der Schule zwischen
3-5 Jahren dauert, hat der Blockteilnehmer gleich lang am
Seminar studiert wie ein Vollzeitseminarist. Der Vorteil des
Blockstudiums ist der intensive Praxisbezug, wenn die
Unterrichtstitigkeit des Seminaristen von einem Lehrer an
der Schule gut betreut wird. Von Nachteil ist die Tatsache,
dass der Teilnehmer nur jeweils eine kurze Zeit in den
Ubungsprozess einsteigen kann. Dies zeigt sich besonders
bei den Kursen im kiinstlerischen Uben.

Die Kurse im Kasseler Seminar sind stark ausgerichtet auf
die Umschmelzung der formalen, systemorientierten
Fachinhalte zum Aufbau von wirklichkeitsgemifRen
Erlebnissen an Welt- und Menschenerfahrungen. Schliissel
dazu ist das Eriiben der Methode der von Rudolf Steiner
entwickelten Erkenntniswissenschaft. Diese Methode muss
nun an Welterscheinungen als sinnreich erfahren werden. So
sind Wahrnehmungs- und Beobachtungsiibungen nicht nur
in der seminaristischen Kursarbeit zu vollziehen, sondern
auch in den chemischen und physikalischen
Experimentallabors, auf einem Girtnerbetrieb , in zoologis-
chen und botanischen Praktika, sowie an groferen kul-
turkundlichen und naturkundlichen Exkursionen. Im
Vergleich zu den Ausbildungen in Mannheim und Kiel sind
die Kursangebote viel stirker projektorientiert. Die
Personlichkeitsbildung orientiert sich stark am Eriiben einer
erweiterten und lebendigen Welterfahrung. Dieser Duktus

entspricht stark den Forderungen, welche an den zukiinftigen

Oberstufenlehrer gestellt sind.

Schlussfolgerung: Ideen zur Umgestaitung der
Lehrerbildung—Die Bedeutung der
Fahigkeitsbildung der seelischen Beobachtung

Das Kind in der Volkschulzeit vom 7.-14. Lebensjahr steht
vor der Aufgabe, die Welt kennen zu lernen. Weil das eigene
Urteilsvermégen noch nicht systematisch ausgebildet ist,
erlebt es zunichst die Welt durch den Lehrer (Steiner 1923,
S. 56-59). Der Lehrer ist der Vermittler zwischen Welt und
Kind. Das Kind hat die Moglichkeit, durch starke Bilder,
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welche der Lehrer entwickelt, zu bleibenden Vorstellungen,
- zu Wissen iibef die Welt zu gelangen. Seine Urteile sind stark
verburiden mit der Art, wie der Lehrer mit der Welt in
Beziehung steht .(Gefiihlsurteile). Das Kind schaut
naturgemaif in diesem-Alter zum Lehrer als Autoritit auf. Aus
diesem Grunde erhilt der Lehrer eine sehr verantwor-
tungsvolle Aufgabe fiir die moralische Erziehung der Kinder.
Um dieser Aufgabe gewachsen zu sein, miisste der Lehrer
nebst seiner Selbsterziehung eine moglichst umfassende
Anschauung iiber die Gesetze der Welt und iiber das Wesen
des Menschen haben (Steiner 1919, 1.-3. Vortrag).

Aus dieser Tatsache heraus erwachsen fiir die Dozenten
der Lehrerseminare besondere Aufgaben. In den vorhin
genannten drei Bereichen, Selbstschulung, Welterkenntnis
und Menschenerkenntnis, hat der Dozent selbst aktiv
forschend titig zu sein, um in den Kursen die Impulse zu
geben, dass die Studenten selber aktiv werden. Nicht die
Wissensvermittlung soll in den Unterrichtskursen das
Zentrale sein, sondern die Art und Weise, wie das Verhiltnis
zwischen Welt und Mensch erarbeitet wird. Somit ist hochste
Aufmerksamkeit -auf die wissenschaftliche Methode des
Beobachtens und Erkennens zu richten. Ein deutliches
Methodenbewusstsein ist gefordert. Und da hat, wie schon
vim ersten Teil der Abhandlung dargestellt, die seelische
Beobachtung nach naturwissenschaftlicher Methode
hochste Prioritit. Denn ohne die ausgebildete Fahigkeit des
Beobachten Kénnens von nichtsinnlichem Geschehen in der

eigenen Seele ist eine Selbsterziehung, ist ein moderner

Schulungsweg nicht méglich. Wenn es darum geht, die

Entwicklungsschritte des jungen Menschen zu beurteilen
und zu beobachten, dann geniigt das Beobachten der sinnlich
erfassbaren Aulerungen der Seelentitigkeit des Kindes
nicht. So stark als moglich miisste das Denken, Fiihlen und
Wollen des anvertrauten Schiilers in die exakte Beobachtung
genommen werden konnen. Auch fiir das Erkennen der Welt
ist das Beobachten der eigenen Seele notwendig. Bei der
Urteilsbildung geht es ja darum, das Zusammenpassen von

Elementen der Wahrnehmung mit den selbst hervorge-

brachten Begriffen abzupriifen (Steiner 1886, Kap. 11, 4

Denken und Wahrnehmung). Passt mein Begriffsangebot
zum mir gegebenen Wahrnehmlichen oder nicht? Und ger-
ade da, kurz vor dem Bilden des Urteils, lauern dem

Menschen viele Feinde auf: Voreingenommenheit, Ungeduld,

Unsorgfalt, eigenes Vorurteil, Wunsch nach Anerkennung
ﬁnd wie sie alle heiflen (Goethe 1793, Abhandlung ,, Der
Versuch als Vermittler von Object und Subject“,:5 Seiten).
Diese Feinde, in der eigenen Seele sitzend, konnen dann sin-
nvoll bekdmpft werden, wenn man sie durch den Vorgang der
seelischen Beobachtung vor sich hat:

Somit stellt sich fiir jede Lehrerausbildungsstitte folgende
Hauptaufgabe: Erforschen, Uben, Kultivieren und Vermitteln
der seelischen Beobachtung nach naturwissenschaftlicher
Methode.

Lehrerbildungsstitte von diesem Prozess durchtrinkt ist,

Wenn alles Bemiihen - an einer
dann ist auch die Gefahr des Dogmatismus, des “Besser-Sein-
Wollens“, der Selbstiiberheblichkeit, gebannt. Aller
Sachkundeunterricht, das kiinstlerische Uben, das Lernen
des methodisch-didaktischen Lehrerhandwerks unterliegt
einer bewusst gegriffenen Moglichkeit der Selbstkontrolle
und kann damit-den Forderungen nach Wissenschaftlichkeit
genﬁgent
Um an diesem hohen Ziel zu arbeiten, wird Folgendes
vorgeschlagen: .
1) Der Lehrkorper der Lehrerbildungsstitte hat sich in
" geeigneter Form stindig in der Ubung der seelischen
Beobachtungsgabe zu stirken. Ein Instrument dazu ist die
wochentliche Konferenz. Dort sollen die verschiedenen
Unterrichtsformen erldutert werden und es soll gepriift
werden, ob und Wie seelische Beobachtung getitigt wird.
2) Die anthroposophische Grundlagenarbeit stiitzt sich mit
Vorteil auf die-zwei wichtigsten Werke von Rudolf Steiner
ab, wo die seelische Beobachtung entwickelt wird:
,Grundlinien einer Erkenntnistheorie der Goetheschen
. Weltanschauung® (Steiner1886) und. ,Die Philosophie der
Freiheit” (Steiner 1894). Beide Werke sind so gehalten,
dass das seminaristische Arbeiten an den Texten. ein
Ubungsweg in seelischer Beobachfung werden kann.
3) Das Stud_iufn des zentralen Lehrerkurses ,Allgemeine
Menschenkunde“ (Steiner 1919) ist dann fiir den
Studenten produktiv, wenn das Eriibte aus dem anthro-
posophischen Grundkurs angewendet und vertieft wird.
Also: ein erkennendes Hinarbeiten in die komplexen
Inhalte der ,Allgemeinen Menschenkunde“ mit der
Anwendung der Methode der kritischen Beobachtung vor
allem der eigenen Erkenntnisbildung.

4) Die Studenten und spiter die Lehrer sollten die innere
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Haltung entwickeln, dass ein immerwihrendes,
lebenslanges Lernen zur Voraussetzung des Lehrerberufes
gehort. Die Lehrerausbildungsstitte kann dazu beitragen,
indem im Studenten durch vertiefende allgemein bildende
Kurse das Interesse an der Welt und am Menschen immer
grofler wird. Liebevolle Naturbeobachtungen und das
Studium der Weltliteratur konnen dann zu einer
Selbstverstindlichkeit werden. Besonders wichtig ist das
Studium der Biographien von verschiedensten Menschen
(Hirose 2002, S.185~S.186). Die hingebungsvolle
Verfolgung eines ganzen Lebenslaufes, von der Kindheit
bis ins Greisenalter ergibt die Maoglichkeit zur
Beobachtung der Verwandlung der Seelenkrifte. Dies ist
eine notwendige Voraussetzung fiir das Verstehen der
Entwicklung des Kindes.

5) Die Kunstkurse sollten so gefiihrt werden, dass iiber das
Tiatigsein der eigenen Seele des Studenten
Beobachtungsiibungen und Anwendung des Beobachtens
im Bereich von Denken, Fiihlen und Wollen langsam zum
,Handwerk® des kiinstlerischen Ubens werden. So kann
das Fiihlen zu einer differenzierten Ausbildung gelangen.
6) Der spezifisch pddagogische Unterricht in Methodik-
Didaktik miisste so stattfinden, dass wirkliche
Beobachtungseinsichten in das Menschenwesen stattfind-
en konnen. Damit kann der grofRen Gefahr des Vermittelns
von padagogischen Rezepten entgegengetreten werden.
Denn gerade das Erlernen von pidagogischen Rezepten
ohne bewusstes Durchdenken ist kontraproduktiv, denn es
macht den angehenden Lehrer abhingig von etwas, was er
nicht versteht. Wenn die Kinder dies an ihrem Lehrer
unbewusst erleben, dann geraten die Kinder in einen
gravierenden Autorititskonflikt, mit moglicherweise fatalen
Folgen.

7) Beim Praktizieren in Schulen kann vielleicht am deut
lichsten gesehen werden, wie notwendig die Fihigkeit der
Beobachtung der eigenen Seelentitigkeit ist. Ohne diese
Fihigkeiten ist der Lehrer auf blofle Vermutung
angewiesen, wenn es darum geht, das
Unterrichtsgeschehen im Nachhinein sinnvoll zu
beurteilen.

8) Entscheidend in allem Unterrichtsgeschehen ist die Art
und Weise, wie die Kinder und Jugendlichen ihre

Seelenkrifte ausbilden. AuRerlich iiberpriifbar ist nur das-

jenige, was von diesen Seeleniibungen abgefallen ist, das
Wissen, welches abgefragt, kontrolliert und beurteilt wer-
den kann. Entscheidend ist aber das Wiirdigen dessen, was
nicht abfillt, sondern bleibenden Charakter hat: die har-
monische Wechselwirkung der Fihigkeiten des Denkens,
Fiihlens und Wollens. Die Befihigung zur Urteilsbildung,
zum Wissenserwerb in den ersten acht Schuljahren, von
selbstindiger Urteilsbildung in der Oberstufenzeit mit
zunehmender Bewusstheit sind Aufgaben. Die Stirkung
des Gefiihls, das Umgehen-Lernen mit der
Differenziertheit des eigenen Fiihlens ist ein weiteres Ziel.
Die Kriftigung des Willens letztlich ist die Voraussetzung
fiir das spitere zielvolle Ergreifen einer Lebensaufgabe,
welche in Freiheit angegangen werden kann.

Im Mittelpunkt dieser neuen Lehrerbildung soll die
Anleitung zur Selbsterziehung des zukiinftigen Lehrers ste-
hen. Durch wissenschaftliche und kiinstlerische Kurse soll
die Fihigkeit zur Beobachtung der Seelentitigkeiten des
Denkens, Fiihlens und Wollens entwickelt werden.
Dadurch entsteht das Instrument zur Beobachtung nicht
nur der leiblichen, sondern auch der seelisch-geistigen
Entwicklung des Kindes und damit zu einer
Unterrichtsgestaltung, welche dem Kinde gerecht werden

kann.
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